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This paper reviews reading and literacy research literature related with reading ac-
quisition published recently (Adams, 1990, 1998; Clay, 1996; Cunningham and
Allington, 1994; Delpit 1995; Ehri, 1991; Stanovich, 1996,1981; Vellutino, 1991 et.al.,
1996) and stresses how rescarch findings could be introduced in daily practices of
preschool and first grade classrooms to prevent reading failure for all children, even
for those called at risk (e.g., low income, ethnically or culturally different). The con-
clusion is that reading acquisition is mediated by multiple factors (cognitive, instruc-
tional and socioemotional) and in order for a child to become a fluent reader all these

factors should work well together.
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El propdsito de este articulo fue revi-
sar los diferentes factores que a luz de la
investigacion reciente influyen en el pro-
ceso de adquisicion de la lectura alfa-
bética (Adams, 1990, 1998; Clay, 1990;
Cunningham vy Allington, 1994; Delpit,
1995; Ehri, 1991; Stanovich, 1986, 1991;
Roller, 1996; Vellutino, 1991; Vellutino et
al., 1996) con el objeto de prevenir el
fracaso en el aprendizaje de la lectura en
los nifios y las nifas, atn en aquellos
denominados en riesgo (por ejemplo,
ninos y nifas con altos niveles de pro-
breza o con marcadas diferencias cultu-

rales, o que presentan dificultades en la
discriminacion fonologica.

A continuacion se presenta una revi-
sion de los factores cognitivos, instruccio-
nales y socioemocionales y el papel que
desempefian en el proceso de adquisi-
cion de lectura alfabética.

PROCESOS COGNITIVOSY DESARROLLO
DE LA HABILIDAD LECTORA

Los ninos y las ninas que inician el
proceso de adquisicion de la lectura atra-
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viesan por diferentes fases a nivel del
desarrolio cognitivo en el proceso de
aprender a leer palabras (Adams, 1990;
Stanovich, 1991; Ehri, 1991). En este
sentido Ehri (1991) presenta un modelo
de esquema de tres fases (lologrifica,
alfabética y ortogrifica) con el propésito
de explicar c6mo los nifios y las nifias se
desempenan en diferentes puntos del
desarrollo de aprender a leer las palabras.

En la primera fase, la lolografica, los
lectores y las lectoras hacen uso de las
caracteristicas graficas del texto con el
fin de leer las palabras. Este tipo de lec-
tura se refiere a cuando dichos lectores
principiantes hacen uso estrictamente de
las caracteristicas visuales mis que de las
correspondencias sonido-letra para leer
las palabras. Asi, por ejemplo, quienes se
encuentran en esta fase seleccionan una
proporcion visualmente relevante o una
sefal grifica saliente y la asocian con una
palabra la cual almacenan en memoria (el
arco detras del logotipo de MacDonalds).

Silos lectores y las lectoras que se en-
cuentran en esta fase seleccionan letras
como claves para recordar el significado
de la palabra, lo hacen porque las formas
de las letras son visualmente relevantes,
no porque las letras tengan relacién con
los sonidos en la palabra (Ehri, 1991;
Gough, Juel y Griffin, 1992; Stanovich,
1986, 1991).

La segunda fase, la alfabética, requiere
que los lectores y las lectoras se hayan
apropiado de los nombres y de los soni-
dos de las letras del alfabeto (Adams,
1990, 1998; Clay, 1996; Cunningham &
Allington, 1994; Ehri, 1991; Stanovich,
1986, 1991; Perfetti, 1991;Vellutino, 1991;
Vellutino y otros, 1996). Aquellos que se
encuentran en esta fase, son capaces de

operar en las relaciones sonidos-letras
para leer las palabras visuales, mas que
en el aspecto lologrifico.

A pesar de que todavia no existe
acuerdo acerca de cuando comienza la
fase alfabética, si existe consenso en que
ella estd en desarrollo cuando los lectores
y las lectoras principiantes son capaces
fonologicamente de codificar letras en
pronunciaciones de acuerdo con la co-
rrespondencia grafema-fonema (Adams,
1990; Clay, 1996; Cunningham &
Allington, 1994; Ehri, 1991, Stanovich,
1986,1991; Perfetti, 1991; Vellutino, 1991;
Vellutino y otros, 1996). Por lo tanto, se
considera la habilidad de decodificacién
fonoldgica como el ingrediente clave para
el aprendizaje de la lectura de palabras.

Investigaciones realizadas (Adams
1990, 1998; Ehri, 1991; Stanovich, 1986,
1991; Perfetti, 1991; Vellutino, 1991;
Vellutino y otros, 1996) sugieren, por una
parte, que ser capaz de decodificar las
palabras en sonidos capacita a los lectores
y a las lectoras principiantes a leer, con
éxito, palabras no familiares; por otra
parte, que los nifios y las nifias quienes
no pueden decodificar fonologicamente
no llegan a ser buenos lectores (Adams,
1990; Perffetti, 1991; Ehri, 1991, Stano-
vich, 1986,1991; Vellutino, 1991, Vellutino
y otros, 1996). Ademais, que los mejores
predictores para el logro de comenzar a
leer son: el poseer conciencia fonoldgica
y el identificar las letras del alfabeto -
mayusculas y minusculas- (Ehri, 1991, Juel,
1996;Vellutino y otros, 1996).

La tercera fase del desarrollo del
proceso de aprender a leer, la ortogrifica,
emerge posterior a la competencia de la
lectura alfabética. En otras palabras, un
lector o0 una lectora, en esta fase, procesa
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secuencias de letras familiares como uni-
dades (Ehri, 1991). La utilizacidén de la
estructura ortografica facilita el desarrollo
de la velocidad de lectura, la cual se
desarrolla en promedio entre segundo y
quinto grado de bisica primaria, para lo
cual es necesario que los lectores y las
lectoras sean capaces de usar la estrategia
de leer nuevas palabras por analogia con
palabras conocidas. Sin embargo, para
que ellos puedan hacer uso de tal estra-
tegia necesitan: a) tener almacenado en
memoria la analogia y las letras que la
componen; b) ser capaces de segmentar
las palabras y de realizar rimas; y ¢) po-
seer la habilidad de codificacion fonolo-
gica (Ehri, 1991, Stanovich, 1986, 1991,
Perffeti, 1991).

Por otra parte, existe evidencia con-
siderable (Ehri, 1991; Gough, Juel y Grif-
fin, 1992; Perffeti, 1991; Stanovich, 1986,
1991) acerca de que los lectores y lecto-
ras en la ultima fase, la ortografica, son
ripidos y que el proceso de decodifica-
cion de palabras es automatico y de ma-
nera tan eficiente que no necesitan de la
informacion del contexto, contrario a lo
que se ha sostenido en tal sentido por
mucho tiempo en relacion a que los bue-
nos lectores y las buenas lectoras tienen
una gran dependencia del contexto. Asi,
los lectores y lectoras de acuerdo con
Ehri (1991) dependen menos de la infor-
macion del contexto en la medida que el
proceso de reconocimiento de palabras
se incrementa y es mas eficiente, es decir,
en la medida que ellos y ellas pasan de la
fase alfabética a la ortogrifica.

Ahorabien,las fases antes enunciadas
en el proceso de adquisicion de la lectura
no dependen de la edad o grado en que
€l nino o la nina se encuentre (Ehri, 1991;

Perffeti, 1991; Vellutino, 1991; Vellutino
y otros, 1996). Por ejemplo, nifios y nifias
con edades similares en los mismos
salones de preescolar o primer grado pue-
den variar en las habilidades de lectura
en un rango que va desde la fase lologra-
fica hasta la fase ortografica.

Asi mismo, el desarrollo de la lectura
depende no solamente del método de
ensefianza para la lectura en particular
que se utilice, sino también de las expe-
riencias que los ninos y la ninas tengan
en sus casas y en el aula. Estos factores
crean una gran variabilidad entre los
ninos y las ninas que inician su proceso
de adquisicion de la lectura e influyen
de manera determinante sobre la ejecu-
cién que ellos y ellas tienen en tareas de
lectura o relacionadas con ella (Clay, 1996;
Cunningham and Allington, 1994; Juel,
1996; Stanovich, 1986,1991; Roller, 1996;
Vellutino, 1991; Vellutino y otros, 1996).
Por lo tanto, el modelo de desarrollo de
lectura por fases reseflado previamente
tiene implicaciones para la enseftanza de
la lectura en cuanto a lo relacionado con
el método seleccionado para ensenar, las
habilidades linguisticas que los princi-
piantes deben desarrollar y el contexto
en el que se ensefle a leer.

No tiene tanta importancia el enfoque
utilizado para la ensefianza de la lectura
alfabética, es decir la diferencia no esta
en el método de ensenianza (por ejemplo,
silabico o global), sino mas bien en las
necesidades que cada nifio o nifia presen-
tan para desarrollar las habilidades lin-
gisticas de recodificacion fonologica y
de lectura de palabras como un todo
(Ehri, 1991, Cunningham y Allington,
1994, Roller, 1996). Durante la fase alfa-
bética, los y las estudiantes necesitan
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practicar la recodificacién de palabras
hasta que éstas lleguen a ser formas fami-
liares con rutas de acceso establecidas en
memoria.

Las palabras se deben practicar en
contextos significativos,de forma tal que
las asociaciones formadas incluyan sig-
nificados y pronunciacion correcta. Este
aspecto es particularmente importante
en el caso de aquellas palabras con pro-
nunciacién ambigua o que dependen del
contexto para su significado (Juel, 1996;
Stanovich, 1991; Perffeti, 1991; Uhri y
Shepherd, 1993).

EL PAPEL DE LA ENSENANZA EN LA
ADQUISICION DE LA LECTURA

Actualmente existe suficiente eviden-
cia que apoya el punto de vista de que la
lectura no se adquiere naturalmente, en
igual forma que aprender a hablar
(Denckla, 1988).El uso de la analogia lec-
tura/habla ignora los hechos de que to-
das las comunidades de seres humanos
han desarrollado lenguajes hablados; no
obstante, una minoria de estos existe sola-
mente en forma escrita. El lenguaje habla-
do es casi tan viejo como la especie huma-
na,sin embargo, el lenguaje escrito es una
invencion cultural reciente, tal vez, de los
ultimos tres mil o cuatro mil afios
(Marshall, 1988).

Asi como también es cierto que mien-
tras casi todos los nifios y nifias en am-
biente normales desarrollan el lenguaje
hablado de forma ficil, la mayoria de los
ninos y las nifias requieren de un proceso
de ensefanza explicito para aprender a
leer; y a pesar de ello ain queda un name-
ro significativo de nifios y nifias que pre-

sentan dificultad para aprender a leer a
pesar de los esfuerzos que hacen sus pa-
dres y profesores (Adams, 1990; Gough,
Juel y Griffith, 1992; Perffeti, 1991;
Stanovich, 1986, 1991; Clay, 1996).

Por otra parte, “hace cien anos, no
habia un solo pais en el mundo en que la
mayor parte de la poblacion fuera lecto-
ra’(Geschwind, 1988 p.180), y sin em-
bargo, la mayoria de las personas hoy en
dia saben leer en las sociedades indus-
trializadas. De acuerdo con Geschwind
(1988),si el aprender a leer es un proceso
lento de aprendizaje, contrario al proceso
de aprender a hablar, es porque este lti-
mo depende de un sistema cerebral par-
ticular e innato, mientras que el primero
depende del aprendizaje de nuevas
conexiones entre muchos sistemas.

En consecuencia, el lenguaje hablado
aparece ripidamente sin una ensefanza
especial,en tanto que la lectura alfabética
requiere de un periodo de aprendizaje lar-
g0, porque actos programados sencillos,
pero no innatos, pueden requerir de am-
plios periodos de aprendizaje (Gesch-
wind, 1988, Denckla, 1988).

Para la mayoria de investigadores en
el area de la lectura, leer es la habilidad
para extraer significados de cualquier tipo
de representacién visual del lenguaje
(Geschwind, 1988, Denckla, 1988; Liber-
man 1988; Clay, 1996; Cunningham y
Allington, 1994; Ehri, 1991; Vellutino,
1991,y otros, 1996; Adams, 1990; Stano-
vich, 1986, 1991). Por lo tanto, la ante-
rior definicién incluye un continuo de
posibilidades de lectura desde el picto-
grama, los jeroglificos, el lenguaje de sig-
nos de los sordos, los lologramas (ideogra-
mas), hasta la extraccion de significado
de simbolos linguisticos visuales (pala-



FACTORES EN LA ADQUISICION DE LA LECTURA ALFABETICA 27

bras).Pero ello no significa que el proceso
cognitivo involucrado para la extraccion
de significado de cada una de los ante-
riores objetos de lectura sea el mismo.
Si bien existe consenso que 1os ninos
y niftas pueden desarrollar la habilidad
para leer pictogramas y lologramas (pala-
bras de la television, propaganda, etique-
tas de cereales) de forma espontanea, no
obstante, también hay acuerdo de que en
orden a que un nifo o nifia desarrolle la
habilidad de extraer significados de
simbolos linguisticos visuales (palabras),
€l o ella casi siempre requiere de la inter-
vencion de algan otro individuo (pro-
fesor(a), padre/madre, hermano(a),
companero(a), quién le brinde sefales
que apoyen el procesamiento analitico y/
o le presente palabras en formas que
desarrollen dicho procesamiento (Adams,
1990; Ehri, 1991; Juel, 1996; Gough,Juel
y Griffith, 1992; Stanovich, 1986, 1991;
Perffeti, 1991; Vellutino y otros, 1996).
Ahora bien, los principiantes en el
proceso de adquisicion de la lectura
pueden, naturalmente, ignorar la indole
alfabética del sistema de escritura y
dedicarse a leer [ologramas, como si fuera
una simple tarea de memorizacion sim-
bolo-palabra. Es decir, esto nifios y nifias
comenzaran a adoptar una estrategia en
la que intentarin asociar unas formas
Opticas con un significado determinado,
razén por la cual algunos de ellos per-
deran los notables beneficios del sistema
alfabéticoy por lo tanto,no serdn capaces
de utilizar el alfabeto para adquirir nuevas
palabras, en razén a que no desarrollan
la habilidad linguistica de codificaciéon y
recodificacién fonologica (Ehri, 1991;
Stanovich, 1991; Vellutino y otros 1996).
Como resultado, estos ninos y nifias

empezarin a acumular una coleccion de
imagenes graficas memorizadas y sus pa-
labras asociadas. Pero cada palabra nueva
sera una nueva imigen grafica que habra
que emparejar con la palabra asociada,
memorizar y afladir a una coleccion, siem-
pre en aumento,de asociaciones memori-
zadas simbolo-palabra. Este tipo de
asociaciones lolograficas en la mayoria de
los casos causara desconcierto en los
lectores y las lectoras principiantes, por
cuanto la cadena de letras que forma las
palabras escritas esta muy mal adaptada
para ser aprehendida por su forma en
conjunto, en realidad por ningan medio
que no tenga en cuenta las diferentes le-
tras y lo que representan (Liberman, 1988;
Ehri, 1991; Cunningham yAllington, 1994;
Adams, 1990, 1998; Gaskinsy Elliot, 1991,
Juel, 1996; Vellutino, 1991; Vellutino y
otros, 1996).

Por ello, es probable que muchos
ninos y nifias que presentan dificultades
en la adquisicion de la lectura alfabética
sean aquellos que han estado empleando
una estrategia de ideogramas, sin ver el
principio alfabético (Liberman, 1988;
Ehri, 1991; Stanovich,1986,1991; Adams,
1990, 1998; Vellutino, 1991; Vellutino y
otros, 1996; Juel, 1996).

Lo enunciado antes tiene importantes
implicaciones para el proceso de ense-
fanza-aprendizaje de la lectura alfabética,
por cuanto si bien es cierto la informa-
cién fonética tiene que transmitirse a
través de algin conducto sensorial nor-
mal, el percepto fonético no es ni auditivo
ni visual, sino claramente linguistico,y los
requerimientos de éste son diferentes a
los requerimientos de los canales de en-
trada auditivos y visuales (Liberman, 1988;
Vellutino y otros, 1996). Esto no significa
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que los nifios y las nifas que tienen defi-
ciencias periféricas de la vision y de la
audicion no presenten dificultades para
aprender a leer, y que estas deficiencias
no se deban corregir de ser posible.

En consecuencia, aprender a leer en
un sistema de escritura alfabético depen-
de mas de la conciencia que emerge de
comprender que el discurso encierra un
conjunto de correspondencia simbolo-so-
nido, conocimiento que no todos los ni-
fos y ninas principiantes del proceso de
lectura poseen al inicio de dicho proceso
(Adams, 1990, 1998; Ehri, 1991; Juel,
1996; Gough, Juel y Griffith, 1992;
Cunningham and Allington, 1994;
Stanovich, 1986, 1991; Perffeti, 1991;
Vellutino y otros, 1996; Clay, 1996; Roller,
1996).

Con la identificacion del codigo alfa-
bético como el sub-proceso critico en el
desarrollo de lectores fluidos, es necesa-
rio hacer una revision de las estrategias
de ensenanza que facilitan que los lecto-
resy lectoras principiantes accedan a esta
habilidad.

Algunas investigaciones muestran que
los lectores y las lectoras principiantes
aprehenden el codigo alfabético mejor
cuando se utiliza el procedimiento de
instruccion directa (Perffeti, 1991; Juel,
1996; Stanovich, 1986, 1991; Vellutino y
otros, 1996). Otras investigaciones desde
el movimiento de la lectura global
muestran que esta habilidad la pueden
desarrollar los lectores y lectoras prin-
cipiantes cuando se ensefla en contexto,
es decir, cuando las aulas de clase tienen
disponibilidad de libros con altas dosis
de predictibilidad y mini-lecciones para
la ensefianza del alfabeto (instruccion
directa con base en historias que apoyan

el descubrimiento de las corresponden-
cias sonido-simboio) (Cunningham y
Allington, 1994; Gaskin y Eliot, 1991;
Roller, 1996). Ocurre lo contrario cuando
los docentes esperan que los ninos y
nifas principiantes en el proceso de
lectura alfabética aprendan el codigo
alfabético de forma espontanea.

A pesar de lo enunciado antes, algunos
nifos y nifas presentan severa dificultad
en construir la relacién de correspon-
dencia sonido-letra. Investigaciones a es-
te respecto permiten concluir que el
desarrollo de la conciencia de que el len-
guaje hablado esti compuesto de seg-
mentos (frases, palabras, silabas) es un
prerequisito para fa adquisicion de la lec-
tura alfabética (Adams, 1990, 1998;
Vellutino, 1991; Vellutino y otros, 1996).
Por ello, es de importancia, el entrena-
miento de las habilidades de sensibilidad
fonoldgica en ninos y ninas de preescolar
y primero de primaria, lo cual podria in-
crementar las tasas de adquisicién de la
lectura alfabética (Adams, 1990, 1998;
Cunninghan y Allington, 1994; Juel, 1996;
Roller, 1996; Stanovich, 1986,1991; Uhry
y Shepherd, 1993;Vellutino y otros, 1996).

Asi mismo, los resultados de algunas
investigaciones establecen que los nifios
y nifias que presentan dificultades para
la adquisicion de la sensibilidad fonologi-
ca pueden ser identificados muy tempra-
no en su desarrollo y sometidos a una in-
tervencion aun antes de que ellos sean
expuestos al proceso de ensenanza for-
mal de la lectura (Perffeti, 1991;Stanovich,
1986, 1991; Vellutino, 1991; Vellutino y
otros, 1996).

En adicion, los nifios y nifias que pre-
sentan dificultades en el proceso de la
adquisicion de la lectura alfabética, en la
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mayoria de los casos, pueden ser ayuda-
dos mediante un programa de recupe-
racion de lectura, el cual incluye tutoria
individual de 30 minutos al menos por
cinco dias a la semana (Clay, 1996), el de-
sarrollo de las habilidades de conciencia
fonémica y las relaciones sonido-letra me-
diante la utilizacion de experiencias con
libros, palabras, significados, letras y soni-
dos;ademas del uso de estrategias linguis-
ticas, cognitivas (automonitoreo, auto-
correccion, prediccién) y perceptuales
(visual,auditiva) (Adams, 1998; Clay, 1996;
Juel, 1996; Johnston, 1997; Roller, 1996;
Tangel & Blachman, 1995; Vellutino y
otros, 1996).

Juel (1996), con el proposito de esta-
blecer qué condiciones hacen efectiva la
tutoria a nifios y nifias con dificultades
para acceder a la lectura alfabética, en-
contr6 que ademis de las diadas tutor(a)-
alumno (a), las cuales proveen interac-
ciones verbales, instrucciones y materia-
les escritos que sean de un nivel apro-
piado para el chico o Ia chica, son igual-
mente importantes el tipo de actividades
de palabras utilizadas en el logro de la
adquisicion de Ia lectura alfabética. En-
tre estas actividades se encuentran las
siguientes: a) lectura de textos que pro-
vean repeticion de la misma palabra o fa-
milia de palabras; b) numerosas in-
teracciones tutor (a) -alumno-alumna en
la identificacién y deletreo de palabras;
¢) instruccion directa acerca de la rela-
cion sonido-letra en relacion con palabras;,
d) el modelamiento verbalizado por parte
del tutor (a) de como identifica o escribe
las palabras desconocidas. Estos hallazgos
sugieren que los profesores y profesoras
pueden ayudar a los ninos y nifias que
presentan dificultades en Ia adquisicion

de la lectura alfabética incluyendo las
estrategias antes senaladas en clase. Sin
embargo, interacciones uno a uno que
involucren modelamiento del proceso de
identificacion de palabras puede ser
necesario, en muchos casos, adicional a
las experiencias de clase.

Por otra parte, Cunningham vy
Allington (1994) y Roller (1996) afirman
que muchos nifios y ninas con dificulta-
des en el proceso de adquisicion de la
lectura alfabética presentan alto riesgo de
fracaso escolar debido a que los métodos
de ensefianza ni el ambiente educativo
responden a sus necesidades de apren-
dizaje.

Para estos autores la solucion esta en
el disefio del salon de clase y en las acti-
vidades que se desarrollen alli. Si el salon
de clase brinda la posibilidad de leer y
escribir de manera auténtica, es decir, si
lo que se escribe y se lee se socializa. Los
ninos y las niflas que estan en el proceso
de aprender a leer van a obtener infor-
macion y placer al hacer estas actividades
durante periodos largos de tiempo.

Si por el contrario, lo anterior no ocu-
rre y algunos nifios y niflas presentan
dificultades para el aprendizaje de la
lectura y se envia al nifio 0 a la nifia a un
programa de tutoria en el cual el maes-
tro o la maestra de aula regular no esta
involucrado (a), puede ocasionar que el
nivel de interaccién entre el profesor o
la profesora de aula regular decremente,
en gran parte como consecuencia de la
baja expectativa del maestro (a) acerca
del desempefio del estudiante. El maestro
o la maestra de aula regular podria,
también, reducir su nivel de responsa-
bilidad en la ensefianza de la lectura a
estos estudiantes (él o ella podria asumir
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que el que tiene la responsabilidad de
ensefiar a leer a dicho estudiante es el
tutor o el profesional de apoyo).
Finalmente, los materiales de lectura a los
que son expuestos los chicos y chicas que
presentan dificultades en la lectura son
menos dificiles y en menor cantidad
comparados con los del salon de clase.
Ademas, Cunningham y Allington (1994)
han encontrado que si el programa de
tutoria es durante el tiempo de clase los
efectos negativos son mayores, por cuan-
to los estudiantes comienzan a perder
actividades importantes de lectura y
escritura que ocurren en el salon de clase.
Cunningham y Allignton (1994) sugie-
ren que cuando los ninos y nifias presen-
ten dificultades en el proceso de adqui-
sicion de la lectura deberian tener tutorias
individuales con el profesor de aula regu-
lar que esta encargado de dicho proceso
de ensenanza, al final del dia y cada vez
que el nifio o la nifa lo necesite. El pro-
fesor o la profesora de aula regular a su
vez deberia recibir apoyo de un pro-
fesional experto en dificultades de lectura
y la escuela o colegio deberia pagar al
profesor de aula regular por la tutoria.
Asi mismo estos autores plantean que
los docentes encargados de la ensefianza
de la lectura deberian tener claro que no
existe un método de ensefianza el cual
se pueda generalizar para todos los ninos
y nifias. Segun Cuningham y Allington
(1994) 1os docentes deberian ser flexibles
en términos de las estrategias de ense-
nanza para la lectura dependiendo de las
necesidades de cada nifio o nifia que se
encuentre en el proceso de aprendizaje
de la lectura alfabética, utilizando un
método o una combinacién de métodos
(por ejemplo, silabico y global) en un

ambiente de clase donde la lectura y la
escritura sean practicadas por al menos
dos horas cada dia. En adicion, dichas
pricticas deben producir comunicacion
funcional y auténtica entre los estudian-
tes y entre el docente y los estudiantes.

FACTORES SOCIOEMOCIONALES
QUE PUEDEN INTERVENIR EN LA
ADQUISICION DE LA LECTURA

Ademis de los factores cognitivos
contextuales e instruccionales que pre-
viamente se han reseiiado en el proceso
de adquisicion de la lectura, existen varios
factores socio-emocionales que pueden
conducirse como facilitadores 0 como
barreras en la adquisicion de la lectura
alfabética en nifos y nifias, especialmen-
te de aquellos llamados en riesgo. Entre
estos altimos, se hallan los estereotipos
y la teoria de deprivacién cultural, los
cuales se presentan a continuacion.

Los profesores y las profesoras, asi
como también el personal administrativo
de las escuelas, pueden sesgarse negati-
vamente o positivamente, implicitamen-
te o explicitamente, hacia las personas
que son culturalmente diferentes (estrato
socioecondémico, composicion etnica)
(Delpit, 1995).

Cuando los profesores y profesoras se
enfrentan a estudiantes provenientes de
diferentes culturas y a nihos y nifas en
riesgo, generalmente sus expectativas e
interacciones tienden a ser muy bajas, de
forma tal que la profecia puede operar,
es decir, los nifios y nifias llegan a ser lo
que sus profesores y profesoras esperan
que sean (Mclntyre, 1996; Delpit, 1995;
Stanovich, 1986).
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La psicologia educativa ha utilizado la
nocion de cultura y de diferencias cultu-
rales para desarrollar la teoria de depri-
vacion cultural segiin la cual nifios y nifias
provenientes de culturas minoritarias no
poseen el numero y el tipo de los rasgos
caracteristicos de las clases dominantes
(Ogbu, 1990; Delpit, 1995), lo cual ha sido
utilizado como excusa para explicar el
pobre desempeno académico de los
chicos y las chicas pobres, en vez de
comunicar que el ser culturalmente dife-
rente no significa carencia de habilidad
para aprender. Se hace necesario que el
ambiente escolar facilite el desarrollo de
las habilidades que estos ninos y nifas
requieren en orden a tener éxito en la
escuela.

De acuerdo con Ogbu (1990) la escue-
la en la que se atiende poblacion de las
minorias debe ser aquella que promueve
el éxito académico de sus estudiantes y
que les permite 4 ellos y a ellas traspasar
los limites culturales y de lenguaje sin
sentirse amenazados.

DISCUSION

En orden a maximizar el amplio rango
de variables que puede facilitar el apren-
dizaje de lectura alfabética en un nifio o
una nifia, ain de aquellos llamados en
riesgo, es importante comprender que la
adquisicion de la lectura alfabética es un
proceso mediado por factores cognitivos,
instruccionales y socioemocionales.

Desde el punto de vista cognitivo, Ias
teorias educativas tales como el modelo
de los tres esquemas (Ehri, 1991) y la lite-
ratura relacionada con el principio alfa-
bético (Adams, 1998; Clay, 1996; Juel,

1996; Johnston, 1997; Roller, 1996; Tangel
y Blachman, 1995; Vellutino y otros, 1996)
pueden ayudar a los docentes y a los pro-
fesionales involucrados en el proceso de
ensenanza de la lectura a entender: a)
como la adquisicién de la lectura se
desarrolla en un nino o nina normal; b)
qué actividades relacionadas con las
palabras son mas apropiadas para facilitar
el aprendizaje de la lectura; y ¢) cuiles
variables son mas relevantes para aquellos
nifos y ninas que tienen dificultades en
el proceso de adquisicion de la lectura.
Desde el punto de vista de los méto-
dos de ensenanza de la lectura; con base
en la revision no se puede seleccionar a
ninguno en especifico (Cuningham y
Allington,1994). El mejor método para
ensefar a leer a un nifio o nifia en parti-
cular depende de las necesidades de €l o
de ella para desarrollar las habilidades de
codificacion alfabética, las cuales la ma-
yoria de los niflos y nifias no las aprenden
espontineamente (Geschwind, 1988;
Ehri, 1991; Adams, 1990; Stanovich, 1991,
Tangel y Blachman, 1995; Roller, 1996,
Vellutino, 1991; Vellutino y otros, 1996).
Por otra parte, los factores socio-emo-
cionales indican que los profesores y
profesoras,asi como la comunidad educa-
tiva debe ser conciente y estar alerta para
tratar de evitar los sesgos culturales y
socioemocionales en el proceso de apren-
dizaje tal como lo afirman Mclntyre
(1996),Delpit (1995) y Stanovich (1986).
Finalmente, con base en lo resenado
antes,es importante que tanto los docen-
tes como los profesionales que trabajan
con niflos y nifias en proceso de adquisi-
cion de la lectura alfabética realicen una
revision de sus teorias y practicas de for-
ma tal que se cualifiquen al miximo los
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contextos y los métodos que facilitan que
un nifo o una nifia acceda al codigo
alfabético.
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