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ANALISIS DE PROCESOS PSIQUICOS Y CULTURALES
Y SUAPLICACION EN EL APRENDIZAJE
DE UNA SEGUNDA LENGUA
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In order to set out the apllication of psychological and cultural process in learning a
second language from the perspective of an identity narrative constructiion. It is
necessary start looking different aspects such as: language psychic activity, the instru-
ment and cultural sign conception, the importantce of memory, meaning, speech and
gesture, Learning a second language involves a subjective multiple transformation
process in relationship with the cognitive, affective, pragmastic and communicative
fields. In first place is necessary the assimilation of: scientific and daily concepts,
thought patterns, cultural forms of behavior (linguistic, social, logic and mnemonic).
Second, the construction of meanings and the narrative recreation of each person.
Third, the apllication of comprehensive language models in order to use speech and
writing efficiently. Finally, the second language speaker should compenetrate with
the cultural narrative and the particular forms of individual communication without
rest value to his or hers original culture.

Key words: psychic processes, cultural processes, social identity and narrativity , sec-

ond language learning.

LA ACTIVIDAD PSIQUICA
DEL LENGUAJE.

El ser humano supera a los animales
vertebrados (primates no humanos) en
general gracias a su manera conceptual
de pensar y a su lenguaje articulado. El uso
de la palabra distingue al hombre del ani-
mal:la palabra es el sigho o simbolo que
sustituye al objeto percibido o imagina-
do sensorialmente. Ademas, el ser huma-
no supera a los primates no humanos por
la capacidad que tiene de poder comuni-
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car sus invenciones y creaciones a los de
su misma especie. El primate no humano:
no posee el proceso de dominio o apro-
piacion de la experiencia acumulada en
el curso de su historia social;aunque pre-
senta funciones psiquicas elementales de
pensamiento,lenguaje, memoria, emocio-
nes, sensaciones, percepciones, etc. no
desarrolla procesos psiquicos superiores
(a partir de los elementales) como la
conciencia, el pensamiento logico verbal,
la memoria mediatizada, etc. Se afirma,
actualmente,que existe una diferencia de
grado cualitativo en el ser humano con
respecto al animal: el ser humano tiene
la capacidad de reflexionar sobre sus
propios procesos psiquicos y tomar
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conciencia sobre sus propias reflexiones.
En conclusion, en el ser humano a dife-
rencia del animal se desarvollan procesos
Dsiquicos superiores.

Para la psicologia historico-cultural de
Vygotski (en Montealegre, 1996) la
actividad psiquica en los primates es una
funcién del cerebro y es el reflejo del
mundo objetivo. En otras palabras, el
cerebro emite lo psiquico como reflejo
del mundo objetivo. El mundo objetivo
se compone del mundo interno del
organismo y del mundo externo que lo
rodea. El medio externo se refleja a través
de una sensacion general del sujeto en
sus imagenes y en sus conceptos. Las
acciones que el sujeto realiza sobre la
base de la orientacion en el plano de la
imagen son actos de conducta, son
conducta.

La actividad psiquica conduce a una
actividad orientadora en el plano de las
imagenes que conlleva: a) a la compren-
sion de la situacion con sus caracteristicas
y seiiales; b) al establecimiento de una
nueva relacion entre las cosas para lograr
determinados resultados; ¢) a la adap-
tacion de la accion a las condiciones del
momento, a la determinacién de su
contenido y a la orientacion hacia un fin;
d) alaregulacion de la accion a partir de
la imagen de la situacion (Montealegre,
1996).

Lateoria de la formacion planificada
de las acciones mentales,de Galperin (en
Shuare y Montealegre, 1991/1994), sos-
tiene que la actividad psiquica es el
resultado del paso de las acciones mate-
riales externas al plano de lo mental: de
la percepcion, de las representaciones y
de los conceptos. El proceso de este paso
se realiza mediante una serie de etapas,

en cada una de las cuales tiene lugar un
nuevo proceso mental y una reproduc-
cion de la accion.

Las etapas senialadas por Galperin (en
Montealegre, 1992/1994) son: a) la base
orientadora de la accién: conocimiento
de la tarea y de sus condiciones;b) apoyo
de la accion en objetos materijales (dibu-
jos,diagramas, calculos, etc.); ¢) la accion
basada en el lenguaje hablado social, sin
apoyo en objetos;d) la accion conducida
por el lenguaje externo; el habla se utiliza
en la ejecucion de las operaciones men-
tales (en esta etapa la accion no debe ser
abreviada); e) la accion se realiza en el
plano mental.

El método de formacion por etapas
de las acciones mentales ba sido apli-
cado con enorme éxito a los mds diver-
sos campos de investigacion de la psico-
logia evolutiva y pedagogica:etapas del
desarrollio del pensamiento infantil ;
Sformacion de conceptos; problemas de
la formacion del pensamiento tedrico
(pensamiento logico-verbal), direccion
de la actividad de aprendizaje;mecanis-
mos psicologicos de la asimilacion tanto
de la lengua natural como de una
segunda lengua.

El ser humano por medio del pensa-
miento conceptual, de la habilidad del
habla y del dominio de los instrumentos
materiales y psicolégicos (signos, simbo-
los, significados) amplia, cada vez mas, sus
potencialidades naturales. Respecto al
lenguaje, podemos precisar dos funciones
fundamentales en el proceso de la activi-
dad humana: la funcioén cognoscitiva y la
funcion comunicativa. Estas dos funciones
guardan una relacién con el pensamiento.

En cuanto a la funcion comunicati-
va, en el aprendizaje de una segunda
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lengua se desarrolla un primer nivel de
babla pragmatica, la cual corresponde
a los actos lingiiisticos de los guiones
bara conversar en situaciones como
comer en un restaurante, ir a sitios
recreativos, desenvolverse en espacios
laborales, puiblicos y privados. El segun-
do nivel, implica el desarrollo de la
competencia comunicativa propiamen-
te dicha, la cual posibilita adentrarse
en las diversas expresiones culturales
que conforman la identidad de un
Dueblo, como es el caso de la produccion
literaria, artistica y escritural,

Montealegre (1991/1994) muestra en
la obra de Gabriel Garcia Marquez la
interiorizacion de los valores bistorico-
sociales en Colombia con respecto a lo
permitido y probibido sexualmente, a
lo religioso y a lo moral en general. Sin
embargo, existen personas que pueden
lograr una comunicacion adecuada en el
plano laboral, publico y privado, pero no
logran integrarse por completo a la nueva
aculturacion.

Al lenguaje lo podemos clasificar en:
a) lenguaje natural o espontaneo :se usa
en la vida cotidiana y sirve como medio
de comunicacion entre las personas. En
el analisis de este lenguaje se han traba-
jado aspectos del desarrollo gramatical,
de la complejidad de las oraciones; b)
lenguaje artificial: creado por el ser hu-
mano con el fin de llenar sus necesidades
concretas y limitadas. El lenguaje artifi-
cial se denomina también lenguaje
cientifico o lenguaje no espontineo.

Al considerar la generalizacion como
la funcion basica del lenguaje, Montea-
legre (1989a/1994) considera que el
estudio del lenguaje espontineo y del
lenguaje artificial se debe abordar desde

los conceptos. Existen, por lo tanto, dos
tipos de conceptos diferentes en el origen
y estructura psicologica :los usuales y los
cientificos. Los conceptos usuales son
adquiridos por el nifio en el proceso de
la experiencia practica y los conceptos
cientificos son asimilados durante la
ensefianza escolar y las operaciones men-
tales del nifio son diferentes en la
asimifacion de los conceptos cuando los
adquiere mediante la instruccion o
libremente.

En este punto del lenguaje y la
construccion de conceptos s importan-
te senalar las investigaciones de Piaget
(1927/1973) sobre Gramdtica y Logica
donde estudio las palabras conectivas:
porque o puesto que, por lo tanto, enton-
ces, pero, etc. Piaget trabaja con los ninos
frases como: “El nifio se cayo de la
bicicleta porque..” “Mafiana no quiero ir
a la escuela porque...".

Vygotski (1934/1993), siguiendo estas
primeras investigaciones de Piaget,ided la
construccion de historias a partir de una
serie de figuras que mostraban el comienzo
de una accidn, su continuacion y su final,
ademas el nino debia completar fragmentos
de oraciones que terminaban en “porque”
y“aunque”.Una de sus conclusiones es que
el nino puede aprender a usar conscien-
temente las palabras de relacion “porque”
y“aunque”sélo cuando ya las domina en el
uso espontaneo.Vygotski concluye también
que una vez se adquiera conciencia y con-
trol en un tipo de conceptos, todos los
formados previamente se reconstruyen de
acuerdo a él; los conceptos nuevos y
superiores transforman a la vez el signi-
ficado de los inferiores.

En la lengua natural los aspectos
primarios del habla se adquieren antes
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de los mas complejos, pues estos ultimos
presuponen cierto conocimiento de las
formas fonéticas, gramaticales y sintacti-
cas. En el lenguaje natural como en una
segunda lengua, el nirio puede conjugar
correctamente, e incluso utilizar ade-
cuadamente el idioma, pero sin darse
cuenta de ello. En otros términos, el nivio
ba aprendido espontdneamente.

En las investigaciones psicolingiiisti-
cas de Romero (1996) acerca de la forma-
cion de conceptos cotidianos y cientifi-
cos en la lengua Nasa Yuwe de la comu-
nidad Paez, los hablantes interpretan las
acepciones del idioma espaiol, en el
c6digo de su lengua.

A manera de ilustracién, veamos los
siguientes enunciados (citado en Rome-
r0,1996, p. 61):

“El castellano es el idioma oficial de
Colombia™:

Wass/yuwe/ Kulubyate/nasa/
“h ukaysah il

(blanco/idioma/Colombia/persona/
todos)

Apoyandose en las ideas de Vygotski
afirma que entre las dos lenguas no existe
una simetria conceptual significativa
porque los conceptos cientificos siguen
un camino particular en comparacion
con los conceptos cotidianos. Este cami-
no esti condicionado por el hecho de que
en los paeces,la definicion verbal consti-
tuye el aspecto principal de su desarrollo.

En conclusion, consideramos que el
aprendizaje del lenguaje debe tener en
cuenta la problemdtica del desarrollo
de los conceptos cotidianos y cientificos
asimilados desde el babla materna.
Estos permiten las operaciones mentales
de transferencia, andlisis y sintesis,
tanto en el proceso espontdneo como

en el planificado de adquisicion de una
segunda lengua.

INSTRUMENTOS
Y SIGNOS CULTURALES

En los instrumentos desde el mas sim-
ple hasta el computador mis sofisticado,
desde el idioma hasta los lenguajes artis-
ticos y las indagaciones cientificas (los
objetos que nos circundan -las herramien-
tas o instrumentos con los que trabaja-
mos- el idioma que utilizamos, etc.) se
condensa la experiencia social. Por lo
tanto debemos dominar los instrumentos
culturales para lograr, como afirma
Vygotski (en Montealegre, 1996) un desa-
rrollo cultural o una edad cultural cada
vez mas mayor, esta edad se observa en
el grado de dominio que tiene un sujeto
de las formas culturales del comporta-
miento.

Para el dominio de los instrumentos
culturales es de gran importancia la edu-
cacion, la interaccion con un adulto o un
par significativo. El profesor francés Pié-
ron (en Montealegre,1989b/1994) sefala
como la historia de Ia humanidad queda-
ria destruida, si sobrevivieran solamente
los nifios, pereciendo toda la poblacién
adulta; a pesar de que el género humano
no hubiera dejado de existir, no habria
posibilidad de que se dieran a conocer a
las nuevas generaciones ni los tesoros de
la cultura, ni las miquinas, ni los libros, ni
las obras de arte:la bistoria de la buma-
nidad tendria que comenzar de nuevo.

Vygotski (1930/1984) hace una dis-
tincion entre instrumento y signo: el ins-
trumento (herramienta material) al inter-
ponerse entre el ser humano (sujeto de
la operacion) y el objeto externo (a trans-
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formar) es un mediatizador de la accion
del sujeto sobre el objeto; en cambio el
signo (instrumento psicoldgico) mediati-
za la relacién del ser humano consigo
mismo,como con otro. El sujeto al interio-
rizar las acciones motrices instrumentales
(estas se convierten en operaciones men-
tales) y el signo cultural amplia sus pro-
cesos psiquicos. El signo cultural por
excelencia es el lenguaje.

Por lo tanto, en el aprendizaje de
una segunda lengua se debe asimilar
no solo el contenido de la experiencia
cultural de un pueblo, sino también los
medios del pensamiento cultural, los
procedimientos y las formas culturales
de comportamiento:formas lingiiisticas,
logicas, sociales, nemotécnicas, etc.

Desde Vygotski y siguiendo a Bruner
(1995 y 1997) afirmamos que nada esta
libre de cultura, es ella la que moldea la
viday la mente humanay la que confiere
significado a los actos individuales, sin
embargo no podemos decir que son los
individuos simples espejos de sus cultu-
ras. Para Bruner (1997) la educacion es
la puerta de la cultura, e insiste que en la
captacion del significado cultural es de
gran importancia la educacién. Considera
Bruner (1995) dentro de las formas
simbolicas de la cultura: las modalidades
de lenguaje y discurso;las formas de expli-
cacion logica y narrativa; y los patrones
de vida comunitaria mutuamente interde-
pendientes. El significado adopta una for-
ma que es publica y comunitaria; los
significados no le sirven al ser humano
de nada al menos que consiga compartir-
los con los demas.

Las guiones de los textos narrativos
en la experiencia humana se obtienen
por el contacto con la tradicion oral, los

medios de comunicacion, las obras de
arte y los materiales impresos. El conte-
nido de los relatos en la vida cotidiana,
se nutre de signos culturales que integran
varios c6digos en forma simultinea, como
en el caso de:la internet, la television, las
obras de arte o las escénicas.Y también,
se adquieren significados a partir de codi-
gos donde predominan la linealidad, la
abstraccion y la secuencia, como en el
caso de la escritura.

Cuando se aprende una segunda
lengua es preciso una comprension
empadtica con la experiencia cultural de
los bablantes de aquella. Esta compren-
sion implica identificarse con modelos,
guiones y pautas de conducta de la
comunidad local, lo cual transforma
nuestro universo interior y replantea
significaciones culturales previas. Sin
embargo, también se operan procesos
de resistencia cultural, que determinan
marginacion y exclusion social por in-
compatibilidades étnica, religiosa,
politicas, de posicion social y sexual.

Al respecto, queremos destacar la
interesante investigacion etnografica de
Key (1998), acerca de las causas del
fracaso de la aculturacion (literacy shut-
down) en hablantes extranjeros o migran-
tes naturalizados en los Estados Unidos.
Como profesora de cursos de mejora-
miento de la lengua inglesa para adultos,
estudio seis historias de vida de mujeres
latinas y afroamericanas de diferente pro-
cedencia cultural, quienes abandonaron
o fueron expulsadas de la escolaridad
primaria,y adoptaron una vida silenciosa
frente a su comunidad local. Ella demues-
tra como en la ensefianza del inglés, el
profesorado asume actitudes de“arrogan-
cia”donde se valora la cultura de la lengua
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oficial, frente a las llamadas subculturas
minoritarias o culturas de guetto. Estas
posturas en la ensenanza reflejan una
intolerancia a la multiculturalidad, y oca-
sionan sentimientos de inferioridad en el
estudiantado que se encuentra en situa-
ciones de desigualdad econémica, cultu-
ral o politica debido en algunos casos a la
xenofobia y/o al desplazamiento forzado.

Key (1998) concluye que el fracaso en
la alfabetizacién en una segunda lengua,
puede entenderse como un fenémeno de
resistencia cultural y silenciamiento que
conlleva a la negacion de si mismo y a la
negacion del derecho de participar activa-
mente en la cultura oral y escrita. Por tanto,
recomienda deponer las percepciones arro-
gantes en relacion con los y las hablantes
de una segunda lengua,y aceptar sus patro-
nes culturales como parte de su identidad.

LA MEMORIA EN ELAPRENDIZAJE
DE UNA SEGUNDA LENGUA

En el aprendizaje de una segunda
lengua,la memoria juega un papel im-
portante Nygotski (1932/1993) considera
2 la memoria una funcion psiquica tan
compleja que no puede ser estudiada en
el desarrollo ontogenético de una manera
lineal, debido a que: a) el pensamiento
del nifio pequerio se determina por la me-
moria, para el pequerio pensar es recor-
dar, para €l pensar no es tanto la es-
tructura logica de sus propios conceptos
como su recuerdo; b) el pensamiento del
adolescente y del adulto establece rela-
ciones logicas y recordar consiste en ubi-
car aquello que debe ser encontrado,
para el adolescente recordar es pensar,
en esta edad la memorizaciéon de un ma-
terial se realiza con ayuda del pensa-

miento en conceptos. Vygotski (1930/
1989) en el desarrollo de la memoria
distingue dos tipos: a) la natural o inme-
diata, por medio de ésta el sujeto se rela-
ciona directamente con los estimulos
internos; b) la memoria mediatizada o
mediada, la cual consiste en incorporar
estimulos artificiales 0 complementarios
con el objeto de recordar.

Los estudios de memoria permiten
clasificarla de diversas maneras: 1.1a me-
moria natural y Ia memoria mediatizada
propuesta por Vygotski; 2. la memoria a
cortoy largo plazo propuesta por los psi-
cologos cognitivos, los cuales con base
en observaciones de caracter empirico
concluyen la existencia de dos tipos de
memoria cualitativamente distintos; 3. 1a
memoria semantica (M.S) y la memoria
episodica (M.E) propuesta por Tulving y
Thomson (1973), los cuales definen la
memoria semantica como un vasto alma-
cén de conocimientos acerca de los signi-
ficados de las palabras y las relaciones
entre esos significados, y a la memoria
episodica como la organizacion de expe-
riencias personales o episodios (diferente
a las categorias semanticas abstractas).

Aqui insistimos en el estudio de la
memoria mediatizada en el aprendiza-
Je de una segunda lengua, al nifio se le
debe ensefiar a trabajar con mediatiza-
dores como tarjetas, dibujos, cuadros,
Dpinturas, poesias y toda clase de juegos
verbales y ademds debe valerse de ellos
al bablar o al escribir.

Dentro del aprendizaje de una se-
gunda lengua, la memoria episédica y
la memoria semantica juegan un papel
importante.la primera, permite almace-
nar los eventos o episodios codificados
explicitamente, organizar los contenidos
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de manera espacio-temporal e incorporar
y perder informacion con mayor facilidad
que la M.S. La segunda, establece relacio-
nes entre conceptos (causalidad, inclu-
sion, pertenencia, etc.), representa aspec-
tos del mundo que conocemos y expresa-
mos con palabras;y por medio de ella, se
crean las relaciones entre los simbolos del
lenguaje y los fendmenos del mundo.

Los enunciados de un relato pueden
olvidarse o desaparecer si se elimina el
contexto semdntico que los integra. En
la articulacion de una segunda lengua
el bablante puede cambiar oraciones y
enlaces preposicionales, pero si se man-
tiene la estructura global, perdura el
texto narrativo.

A continuacion transcribimos el caso
del hablante indigena, Gerardo Liz,Region
de Lopez Adentro (Departamento del
Cauca), citado por Romero (1996):

“Cuando una vez un sefor y una
sefiora que venian de San Andrés de ven-
der Coca en Silvia, y ellos llegaron al
centro del Paramo de Pis ‘nu. Cuando es-
taba durmiendo la esposa ella despertd y
el marido duerme y duerme.Y los pijaos
venian con la musica de flauta, tambor,
que venian esos Pijaos a comer los hom-
bres, y cuando al rato llegaron bien con-
tentos, vieron al hombre y buscaban lena
para asar esa gente en el fogén..”

En este recuento podemos observar
que a pesar de las dificultades de compe-
tencia lingtiistica en idioma castellano, se
mantiene una secuencia de enunciadosy
situaciones que permiten acceder a las pro-
posiciones centrales del mito expuesto.

Asi todos los seres bumanos tenemos
la capacidad metalingiiistica de cons-
truir significados en cualquier lengua,
sin embargo el aprendizaje de una se-

gunda lengua se mantiene si el sujeto:
1) bhace una evocacion permanente de
actos lingiitsticos en situaciones especi-
ficas, y 2) sabe como registrarla en un
codigo escritural.

Desde la infancia la memoria seman-
tica incorpora “lo que se hace y lo que se
dice”.Los recuentos de ninos y ninas acer-
ca de acontecimientos sucedidos previa-
mente tienen siempre un caracter de na-
rracion historica. En estas historias se
acercan o se distancian del modelo “ca-
nénico” (modelo aceptado) en una comu-
nidad de hablantes adultos.Sin embargo,
en la progresion del discurso infantil se
combinan elementos lingiiisticos de nor-
matividad cultural, como también de
transgresion.

Bruner y Weisser (1995) afirman que la
preferencia del nino por la violacion y los
desequilibrios produce un torrente narra-
tivo dos veces superior al canénico. A
manera de ilustracion, transcribimos a
continuacion el registro de Emmy de 33 me-
ses de vida,que aparece en la investigacion
de estos autores sobre la autobiografia y las
formas de invencion del yo (p. 190):

“A veces mama, papa se ocupa de Emmy
€nCasa. A veces mama,a veces tia se ocupan
de Emmy en la casa. A veces Jeannie yAnnie
y tia y Emmy y Mormor y mi papa y Carl.
Mama. Luego viene tia y Jeannie viene.Y a
veces Jeannie saca mi viejo panalera en casa
y toma el panial y lo pone ... A veces Jeannie
me cambia el panal”.

En consonancia con lo anterior,Rome-
ro (1996), muestra una grabacion de una
conversacion de dos ninas de cuatro y
cinco afos (p. 47):

Sujeto I: “... En donde lo escondiste
en la cocina? (se refiere al novio de la
sujeto 2).
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Sujeto 2: Esperay te sigo contando,y
mi mama llega y dice voy a cocinar unos
huevos en la estufa y yo lo meti en ¢l hor-
no, pero no lo calenté ni nada, cuando en
preciso momento mi mama dijo voy a
asar unos pollos en el horno,y lo dije sali-
te porque casi lo va a calentar,y entonces
en preciso momento lo meti a la pieza
de mi mama, va a entrar y entonces yo le
dije a mi mama, no entre no entre y en-
tonces lo Hevé para un potrero, cuando
llegé6 mi mama le dije me perdonas por
haber dicho una cosa, mami voy a salir
con mi novio, entonces fue cuando me
pegbd mas duro y cuando entonces mi
mama se fue yo lo saqué de donde lo tenia
escondido y me dijo que pas6 que paséd
y vo le dije, no,... me pegaron; entonces
€l me dijo tranquila al parque y no volve-
mos mas a la casa y nos fuimos y mi mama
no me pudo pegar mis”.

En la reconstruccion espontanea del
mundo de la vida, operan esquemas de
interpretacion a través de los cuales la
memoria semantica otorga coherencia a
los elementos de la memoria episodica.
Las esquematizaciones estan guiadas por
reglas discursivas y de convencion cultu-
ral, las que a su vez imponen reglas de
uso lingiiistico y construccion narrativa.
Tal es el caso de la autobiografia, la cual
crea la necesidad de ubicacion, identifica-
cién e individuacion, y al mismo tiempo,
satisface, la necesidad de una correcta
autorepresentacion.

LA GESTUALIDAD, EL SIGNIFICADO
DE LAS PALABRAS, LA ORACION
Y EL DISCURSO

El lenguaje esta conformado por uni-
dades lingiiisticas como son las palabras,

las oraciones y el texto o discurso;tenien-
do en cuenta estas unidades se han
trabajado una serie de modelos de com-
prension del lenguaje encaminados o a
la comprension de las palabras o ala com-
prension de las oraciones o a la compren-
sion del texto. Un texto puede ser oral o
escrito, el texto oral se apoya en gestos,
en entonacion;y el texto escrito se apoya
en signos de puntuacion, en determina-
das sefializaciones o ayudas intratextuales.
El componente texto se encuentra confor-
mado por tres tipos de informaciones: lin-
giiisticas, textuales y discursivas. La infor-
macion lingiiistica contiene los codigos
y las reglas de la lengua; permite conocer
y analizar elementos: microestructurales
(letras, palabras, oraciones), macroestruc-
turales o intertextuales (el tipo de textoy
sus relaciones) y supraestructurales (cir-
cunstancias que enmarcan el texto). La
informacion textual es la estructura, orga-
nizacion y coherencia del texto. La infor-
macion discursiva es la situacion comuni-
cativa, el tipo de discurso y las relaciones
entre el texto y el contexto del sujeto
(intenciones, vivencias, creencias, etc.).
En el aprendizaje de una segunda
lengua pensamos que es necesario apro-
piarse no solo de la fonética, la ento-
nacion de palabras y oraciones sino
desarrollar la competencia kinésica de
los gestos existentes en esa cultura
(efemplo: gestos de coqueteo o flirteo, de
saludo, de supersticion, de sentimiento,
etc.).Asi también c6mo de otras compe-
tencias sociolingiiisticas como la proxé-
mica, usar las distancias entre perso-
nas de acuerdo a la situacion social,
edad, experiencia, etc de los hablantes
y la paralingiiistica, que corresponde al
uso de las muletillas, entonaciones y
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silencios aceptados socialmente por los
nativos de una comunidad lingtiistica.

Ante todo, el gesto cultural es lectura
y es escritura, afectivamente para interac-
tuar con alguien leemos sus gestos: son-
risa, expresiones, emociones, movimien-
tos corporales, etc. Consideramos, tam-
bién, que las entonaciones y el ritmo en
una lengua son gestos culturales que nos
muestran aspectos de la estructura de esa
lengua.

Por ejemplo, la entonacion en el
discurso, el ritmo, las melodias, las letras
de las canciones nos presentan signifi-
cados culturales compartidos por un
Dueblo. Asi, bajo este punto de vista, es
necesario aprender canciones, melodias
y ritmos en la segunda lengua.

Vygotski (1935/1989) nos senala el
comienzo de la escritura en el nifio con
la aparicién de los gestos como signos
visuales. “Los gestos son escritura en el
aire,y los signos escritos suelen ser gestos
que han quedado fijados”, sostiene Vy-
gotski. Ademas, este autor encuentra pa-
rentesco entre los gestos y 1os primeros
dibujos y garabatos en el nifio; y entre
los gestos y el juego infantil. Vygotski
sefala que la escritura se ensefia como
una habilidad motora y no como una acti-
vidad cultural compleja y sostiene que“a
los nifios deberia ensefidrseles el lenguaje
escrito, no la escritura de letras”.

En cuanto a las palabras, siguiendo a
Vygotski (1934/1993), enfatizamos su sig-
nificado, teniendo en cuenta que el signi-
ficado de cada palabra es una generaliza-
cidn o un concepto. Una palabra sin signi-
ficado es un sonido vacio, el significado
es un criterio de la palabra 'y su compo-
nente indispensable. Pero puede existir
entendimiento perfecto en la comunica-

cién, a pesar de la omision de palabras.
Montealegre (1991/1994) nos presenta
buenos ejemplos,con base en la Obra de
Gabriel Garcia Marquez, es el caso de la
interrelacién entre Bolivar y Palacios en
El General en su laberinto y el episodio
de la infidelidad del doctor Juvenal Urbi-
no,descubierta por su esposa,en El amor
en los tiempos del Colera.

Por medio de la literatura aprende-
mos el discurso cultural existente en
una lengua, aqui es evidente como una
palabra toma su sentido de la frase, la
que a su vez lo toma del parrafo, éste
de la obra, y ésta del contexto bistérico-
social. En concreto, una palabra toma
su sentido en un discurso, en un texto;
por tal motivo, el aprender palabras sin
tener en cuenta el contexto, en su senti-
doy en su significado, no lleva al domi-
nio de una segunda lengua.

Existen varios modelos que explican
la comprension de las palabras. Los
podemos clasificar en tres: 1) Modelos
interactivos de procesamiento léxico; 2)
modelos autonomos de reconocimiento
de palabras;y 3) modelos mixtos.

Los primeros modelos recurren a la
“activacion” como constructo explicativo
de los procesos de identificacion éxica,
postulan la existencia de una influencia
de las representaciones supraléxicas
(semantica y pragmatica) y de la informa-
cién perceptiva sobre los procesos de
identificacion de palabras. En esta area,
encontramos el modelo del logogén de
Morton (1969). En este sistema cada pala-
bra esta representada en el léxico men-
tal por un logogén, éste puede ser consi-
derado como un deposito que acoge, por
una parte, informacion acustica, visual y
contextual;y por otra, responde a la infor-
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macién acumulada hasta alcanzar un
“punto de saturacion”, es decir,a medida
que el logogén recibe informacion, su
nivel de activacion aumenta hasta alcan-
zar un nivel 6ptimo, momento en el cual
el logogén se impulsa y la palabra es
reconocida.

Otro modelo de activacion interactiva
es el TRACE de reconocimiento de pala-
bras de Elman y Mc.Clelland (1984, 1986),
esta compuesto por una red de nodos que
representan rasgos acusticos, fonemas y
palabras; cada nodo tiene un nivel de acti-
vacion que puede ser modificado. La pala-
bra que en virtud de las conexiones
excitatorias e inhibitorias obtenga mayor
activacion sera finalmente reconocida
por el sujeto.

Dentro de esta concepcion interactiva
encontramos también los modelos de
activacion y de eficiencia verbal.

El modelo de activacion fue disenado
por Mc.Clelland y Rumelhart (1981), de-
riva del modelo de logogén de activacion
mental y de recuperacion de informacion,
ademas se basa en la investigacion sobre
el reconocimiento de palabras. Durante
la activacion mental del sujeto, los rasgos
individuales, las letras, las combinaciones,
el contexto, la sintaxis, la semantica, los
temas del discurso, el conocimiento an-
terior, etc., activan grupos de posibilida-
des léxicas para el significado o la selec-
cion de comprension. A medida que el
estimulo aumenta, las posibilidades no
activadas se bloquean dejando pasar solo
una o dos palabras al umbral de la con-
ciencia del sujeto. Este proceso automati-
co le permite al oyente o lector concen-
trarse mas en la comprension que en la
seleccién activa o prediccion de palabras.

El modelo de eficiencia verbal, pro-

puesto por Perfetti y Vurtis (1985), consi-
dera que la comprension no debe igualar-
se con el proceso de pensar, con sus
estrategias de inferencias y sohucion de
problemas, sino mas bien con procesos
especificos del lenguaje. Los autores plan-
tean que los procesos de acceso éxical
del sujeto y la integracion de proposicio-
nes constituyen el centro de su modelo
de eficiencia verbal.

El segundo grupo de modelos de com-
prension de palabras son los modelos
auténomos de reconocimiento de pala-
bras, dentro de este grupo estd el modelo
de biisqueda de Forster (19706, 1990), el
cual se debe entender como una caracte-
rizacion abstracta de las operaciones 1éxi-
cas. Se insiste en este modelo en la bus-
queda serial 1éxica (representacion for-
mal de la palabra) en los archivos perifé-
ricos (ortografico, fonolégico y semanti-
co);y en la direccion hacia el archivo cen-
tral o principal, donde estan representa-
das las propiedades sintacticas y semanti-
cas de la palabra.

Los terceros modelos son los mixtos
que postulan una fase inicial de caracter
auténomo y otra posterior de interaccion
entre diferentes clases de informacion.
Ejemplo, el modelo de “coborte” de
Marslen-Wilson (1984, 1987), la etapa
autdénoma tiene por objeto la activacion
simultanea de un conjunto finito de can-
didatos Iéxicos (cohortes); y en la etapa
interactiva, se produce la seleccion del
candidato 6ptimo mediante un proceso
de “desactivacion” de los candidatos que
sean incompatibles.

Otros autores han desarrollado una se-
rie de modelos de comprension del len-
guaje teniendo en cuenia las oraciones
o el discurso.
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Para comprender una oracion se de-
ben emplear conocimientos y estrategias
que van mas alla de combinar significados
léxicos individuales ;es necesario analizar
también la estructura de los mensajes, es
decir, su sintaxis y su semantica. Por me-
dio del analisis sintictico se establecen
relaciones estructurales entre las palabras
y constituyentes oracionales mas amplios
como los sintagmas y las clausulas. La
representacion semantica o contenido
proposicional de las oraciones incluye el
componente pragmatico 0 comunicativo
(contexto interpersonal). Este componen-
te es la capacidad del lenguaje para trans-
mitir, mas alla del contenido inmediato o
explicito del enunciado, las creencias,
actitudes y expectativas del sujeto hacia
un interlocutor.

Para que la comprension sea efectiva es
necesario que tanto el hablante o escritor
como el oyente o lector compartan un
mismo codigo lingiiistico, una serie de
conocimientos extralingtiisticos relativos al
discurso,a la situacion y a los estados men-
tales de cada uno de los interlocutores.

En el procesamiento de oraciones se
destacan modelos provenientes de la inte-
ligencia artificial existen, también, mode-
los de verificacion de frases, dentro de
éstos encontramos el Modelo de Clark
(1974), el cual postula dos estadios rele-
vantes: el de codificacion, que a su vez
consta de dos subestadios, codificacion
de la frase y codificacion del dibujo que
representa la frase;y el de comparacion
de la frase con relacién al dibujo. Por me-
dio de este modelo, los sujetos deben mo-
dificar frases muy sencillas relacionadas
con dibujos simples.

Respecto al discurso, sabemos que en
el texto o discurso tanto oral como escrito

se enuncia la idea de manera verbal desple-
gada (con un nimero mayor de palabras),
esto lleva a una comunicacion viva.

Entre los modelos que intentan enun-
ciar el proceso de comprension del dis-
curso, encontramos ¢l proposicional de
Kintsch yVan Dijk (1978) cuyo objetivo
es explicar los fendmenos de la memoria
y la comprension. Este modelo establece
una distincion entre el texto superficial,
compuesto por palabras y oraciones,y ei
texto base, constituido por conceptos y
proposiciones ordenadas jerarquicamen-
te. Mediante €l,se afirma que las proposi-
ciones tienen una mayor influencia en el
recuerdo y en la comprension. Van Dijk
y Kintsch (1983) senialan que compren-
der implica darle a los textos y discursos
una coherencia global; para comprender
la globalidad del texto se extraen las ideas
particulares y €l conjunto organizado de
conocimientos y esquemas sobre el mun-
do a los que éste se refiere. Cuando el
sujeto comprende se activan las ideas y
se someten a procesos de aclaracion,
abstraccion y elaboracion que permiten
otorgarle al texto coherencia global.

Otro de los modelos, que explican el
proceso de comprension del discurso es
el denominado “gramatica de narracio-
nes”(una teoria influyente es la de Rumel-
hart, 1977), el cual afirma que dicho pro-
ceso ocurre gracias a la relacion activa
entre el discurso y la memoria. Un modelo
que también analiza la comprension del
texto o discurso, es el de los “esquemas”
(teoria predominante la de Schank, 1977),
éste enfatiza que la comprension es posi-
ble porque el sujeto activa sus conoci-
mientos referentes a la estructura del dis-
curso y del mundo; y muestra como se
organiza el conocimiento humano.
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En el estudio del procesamiento del dis-
curso, también encontramos los modelos
“mentales” (Johnson-Laird, 1983) y “esce-
narios” (Sanford y Garrod, 1981), estos
afirman que la comprension esta guiada
por representaciones sobre las situa-
ciones a las que el texto hace referencia,
mas que por representaciones de los pro-
pios discursos. El sujeto crea modelos men-
tales y escenarios que, una vez activados,
guian el procesamiento del discurso para
mantener aspectos alusivos a los“mundos”
representados, identificar personajes,
SuCesos, entre otros.

En la ensefianza planificada de una
segunda lengua, es conveniente tener
en cuenta los modelos de comprension
del lenguafe. Luego de la conceptualiza-
cion vygotskiana del “significado de la
palabra” como unidad de andlisis del
lenguaje significativo o pensamiento
verbal se vuelve a enfatizar a finales
de los 60 s en la comprension a partir
del reconocimiento de palabras. Y en
las ultimas décadas surgen las explica-
ciones desde las oraciones o las proposi-
ciones, las cuales permiten establecer
relaciones entre la memoria, la com-
Dbrension y el significado en la perspec-
tiva de la globalidad del texto.

Ast, la elaboracion de guiones, repre-
sentacion de situaciones y otros eferci-
cios de simulacion permiten adentrarse
en los procesos sociosemdnticos. Obser-
vamos que en los textos de enserianza
de lenguas extranjeras, aparecen eferci-
cios para recordar el guion de bablar por
teléfono, de comprar en el supermercado,
de pedir en un restaurante, entre otras
situaciones cotidianas. Hemos considera-
do esta funcion comunicativa como un
Drimer nivel de babla progmadtica.

LA IDENTIDAD Y LA NARRATIVA
EN EL APRENDIZAJE
DE UNA SEGUNDA LENGUA

A diferencia de los modelos anteriores,
Bruner (1988 y 1995) nos precisa el texto
y su elaboracion narrativa. Considera Bru-
ner que la narrativa es un acto de habla,
es un texto cuya intencion guia una bas-
queda de significados dentro de un marco
de mundos posibles. Logicamente Bruner
hace diferencia entre el texto narrativoy
el texto cientifico o paradigmatico.Segin
Bruner, cuando el lector o el receptor lee
o escucha un texto, este lo afecta al identi-
ficarse con el tema o las situaciones; esta
circunstancia lo conduce a ordenar los
hechos tal como su esquema de pensa-
miento le indica; por lo tanto, toma en
cuenta su vision personal del mundo.

Luria (1980) también destaca dos ti-
pos de textos: el texto explicativo o cien-
tifico y el texto literario de creacion. El
primero es dificil de entender,ya que por
una parte,se debe descifrar el significado
de cada una de las frases que lo integran,
y por otra, confrontarlas y desglosar la
idea fundamental y sus detalles secun-
darios. Y en el segundo, el proceso de
comprension es camino que lleva desde
el texto exterior al sentido interno, por
lo tanto implica descubrir el sentido de
la obra, esclarecer las motivaciones de los
personajes y la actitud del autor.

Al estudiar los actos de significado,
Bruner (1995) afirma que la disposicion
para el significado social es producto de
nuestro pasado evolutivo, analiza como
entran los ninos desde muy pequeiios en
el significado, cémo aprenden a dar sen-
tido, especialmente sentido narrativo, al
mundo que los rodea. En sintesis, Bruner
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presenta una explicacion a lo que el Hama
la biologia del significado. Esta biologia
la concibe con relacion a algan tipo de
sistema precursor que prepara al organis-
mo prelingiiistico para entrar en tratos
con el lenguaje, es un tipo de sistema pro-
tolingiiistico. Este autor invoca una capa-
cidad innata para el lenguaje, ante la pre-
gunta ;como capta el nifio el significado?
se centra en lo que el define como la“sen-
sibilidad del nino al contexto”, ademas
considera que las reglas s6lo se pueden
aprender instrumentalmente, es decir,
como instrumentos con los que se llevan
a cabo ciertos objetivos y funciones ope-
rativas. Insiste que la disposicion prelin-
glistica para el significado es selectiva,
su plena realizacion depende del instru-
mento cultural que es el lenguaje (un
paréntesis, no olvidemos la incorporacion
que hace Bruner, al respecto, de la teoria
vygotskiana ).

Teniendo en cuenta la narrativa,
consideramos que en el aprendizaje de
una segunda lengua se deben trabajar
textos o discursos: cuentos, pequerias
bistorias, relatos con pocas oraciones y
proposiciones que den cuenta de los
esquemas canonicos.

Con base en las narrativas se pueden
precisar intencionalidades, buscar sig-
nificados. Por otra parte, la comprension
del texto lleva a la construccion de signi-
ficados por parte del lector o del escucha
y a la construccion de un texto virtual
(I6gicamente sin perder el texto real).La
idea de texto virtual es concebida por
Wolfgang Iser en la década de los 70’s y
es interpretada por Bruner (1988) como
“subjuntivizar la realidad”, un acto de
habla narrativo “logrado” o “aceptado”
produce un mundo subjuntivo.

Estas posturas a favor de la narrativay
en contra de la teorta, corresponden al
giro postmoderno en las ciencias sociales.
Este giro radical da cuenta de un sujeto
escindido, contigente e irreductible a
esencialismos biologistas 0 a determinis-
mos sociales. Se rescatan las multiples
posiciones de la subjetividad al entrecru-
zar categorias como la clase, la raza, el gé-
nero o la edad. Desde esta perspectiva,
el lenguaje permite articular las dimen-
siones personales y sociales de la iden-
tidad, al reunir aspectos de nuestra vida
mediante diferentes Iéxicos.

Desde la perspectiva discursiva, las
identidades de las personas se estructu-
ran como una red compleja de significa-
dos y de interpretacion. Se construyen en
contextos sociales historicamente espe-
cificos, son complejas y plurales, y cam-
bian con el transcurso del tiempo.Tener
una identidad social,ser hombre o mujer,
por ejemplo, es sencillamente vivir y ac-
tuar de acuerdo a una serie de descripcio-
nes, las cuales se extraen de los guiones
culturales disponibles. Por tanto, somos
mujeres o varones de diferentes formas,
por ejemplo, una mujer blanca, joven,
pobre, presidenta de un sindicato puede,
de acuerdo con ello, adoptar posiciones
destacadas y/o periféricas segun cada
situacion. Finalmente, insistimos en que
laidentidad no se construye de una vezy
para siempre, posee una dinamica propia,
la cual no es posible reducir a la psico-
logia, la biologia, la antropologia o a la
misma sociologia.

En este sentido, la psicologia narrativa
afirma que el sentido identitario se expre-
sa en narraciones que conectan el presen-
te y el pasado, y las utopias futuras. Son
relatos en primera persona, los cuales
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contienen construcciones virtuales que
se validan en la prictica. El discurso se
hace cuerpo sin mediacion consciente de
quién lo acttia. Estas narrativas grupales
y los relatos individuales se encuentran
condicionados por caracteristicas como
la lengua, la religion, el ciclo vital, el deseo
sexual, 1a etnia, la posicion socioecono-
mica, opciones personales y politicas,
enmarcadas finalmente en una historia
concreta.

La creacién de si mismo precisa de la
intersubjetividad para la aprehension del
universo simbélico. Es decir, 1a constitu-
cion de la identidad es precaria porque
depende de las relaciones del individuo
con otros significantes que varian o
desaparecen. Berger y Luckman (1995)
plantean que esta dimension de preca-
riedad aumenta en situaciones de mar-
ginacion social. “La aprehensiéon de uno
mismo como poseedor de una identidad
se ve amezada de continuo por la meta-
morfosis realista de suefios y fantasias, asi
se siga con una coherencia relativa en la
interaccion social cotidiana. La identidad
se legitima situandola en un orden sim-
boélico” (p. 139).

Las narrativas de la identidad: son enun-
ciaciones dirigidas hacia otros congéneres
y nos permiten autoevaluarnos y autoes-
timarnos de acuerdo al peso sociojerar-
quico de las demas personas (leamos clase
social, posicion econoémica, politica, de sa-
ber). En este sentido, se destaca la posicion
activa del sujeto senalando los guiones
culturales que estructuran un sentido de
realidad personal. Cada uno de nosotros
tiene la posibilidad de moldear su propia
posicion subjetiva, y abrir las vetas para
construir identidades alternativas, dentro
de los moldes de otras culturas.

Las estructuras reconstructivas del yo
se presentan en forma de “autoimagenes”
evocadas por el yo narrador para dar
cuenta de determinantes sociales y per-
sonales que a su criterio han marcado la
orientacion vital. Los actos lingiisticos
que caracterizan la narracion de si mismo
son: la referencialidad y la evaluacion. La
funcion referencial consiste en la des-
cripcion de los acontecimientos en orden
temporal.La funcidén evaluativa, los refiere
al presente para clasificar su significado.

Para ilustrar los actos lingiiisticos ca-
racteristicos de las narraciones de si mis-
mo,a continuacion presentamos un frag-
mento de la autobiografia escrita de una
profesora universitaria, mayor de 45 afios,
que nacio y crecidé en Espinal, Departa-
mento delTolima (citado en Dominguez,
1998):

Los relatos de la historia de vida y la
historia social de los pueblos en la ad-
quisicion de nuevos codigos, nos permi-
ten asimilar los valores culturales frente
alos hechos colectivos y los individuales.

“Me veo de nuevo como una chiquilla
de 16 anos, aan vestida con el uniforme
del colegio con unas feas medias tubula-
resy zapatos de goma importada,con ese
estrecho uniforme de color zapote, dema-
siado ceiiido al cuerpo después de haber-
lo portado en los ultimos tres afos del
bachillerato porque la pobreza de mi ho-
gar no me permitia renovarlo loque ala
postre ya no hacia falta, pues ya salia del
colegio” (p.55).

La autobiografia le permite al narra-
dor ganar mayor conciencia de si mis-
mo, al constituirse como objeto de re-
flexion. En el aprendizaje de una segun-
da lengua, posibilitan transponer la
imagen de si mismo, a los canones de
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otra lengua y adoptar asi la perspectiva
de la comunidad de bablantes. Los rela-
tos de la bistoria de vida y las narra-
ciones de la bistoria social de los pue-
blos en la adquisicion de nuevos c6di-
gos, nos permiten asimilar los valores
culturales frente a los hechos colectivos
vy los individuales.

Ilustremos estos aspectos en otros
registros de un educador y una educado-
ra.El primero de ellos, es un docente uni-
versitario,oriundo de Alban (Dominguez,
1998):

“Quiero presentar imigenes y reminis-
cencias de mi vida para asi lograr estable-
cer la manera como llegué a la docencia,
profesion de la que me siento orgulloso
y satisfecho. La primera imagen es la del
nacimiento de un lindo nifo ¢l cuatro de
enero de 1948 a eso de las once de la no-
che en una municipio de Cundinamarca
que todo el dia respira niebla..” ( p. 54).

El segundo, es extractado de la historia
de vida de Margaret, una de las autoras
de La cultura popular en el salon de
clase de Alverman y col. (1999):

“l am a product of the television and
computer era. I grew up watching cable
Television, specifically MTV, and playing
Atari Video games. As a part of my ele-
mentary school curriculum, I was taught
how to write basic five-line computer pro-
grams including the commands “Go to”
and “Run” and how to type on a word
processor... Then everything changed. I
went to college and decide to become an
educator. During that developmental pe-
riod of becoming an adult who influence
children in the classrooms, I began think
that scholastic activities and educational
enterteinment held merit it...” (p. 8).

En las anteriores narraciones el con-

texto nos permite captar diferentes senti-
dos de la forma de vida de estas perso-
nas y darles sentido. Sin embargo, no se
puede afirmar que el significado este
siempre relacionado con la perspectiva
y el contexto, lo cual implicaria negar el
componente abstracto de la significacion.
En el ser humano esta presente la capa-
cidad de distanciarse de las formas prees-
tablecidas de significado para negociar un
sentido particular de elementos de mun-
do. Asi el contexto,y la secuencia de un
relato de vida contada por personas de
diferentes clases sociales, etnias, sexos,
dan cuenta de diferencias en la referencia-
lidad.

Desde muy temprano,aprendemos a
hablar de nosotros mismos.Aprendemos
en el seno de nuestras familias: el género,
las tematicas, el léxico, los actos lingtiisti-
cos esenciales. El autorretrato familiar
ofrece el modelo y las constricciones de
la oposicion publico y privado. Desde muy
temprano,debemos aprender a inventar
historias para poder convivir con otros.

En el proceso de adquisicion de otra
lengua, el yo narrador debe contar con
una motivacion de logro para ganar
nuevas autoadfiliaciones, que impelen a
negociar con el sentido particular de las
formas lingiiisticas del idioma que es
objeto de aprendizaje. Sensibilizarse
frente al reconocimiento de escenarios
y profundizar en el conocimiento de la
Dpolisemia del discurso.

Las enunciaciones del aprendiz de
una segunda lengua ademds de estar
condicionadas por el contexto, deben
ser reconocidas por oyentes proximos
de la familia o grupos de pares signifi-
cativos. De acuerdo con Bruner y Weisser
(1995), la familia constrine €l manejo de
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la autoconciencia y la accién.A la antino-
mia del yo narradory el yo como sujeto,
el grupo familiar agrega la del hogar y el
mundo, la responsabilidad y la individua-
lidad, las cuales también representan
elementos de constriccion.

En el caso de familias migrantes y/o
refugiadas, el dominio de la lengua del
pais destino es indispensable para la so-
brevivencia.La presion por la adquisicion
se hace mas patente hacia los miembros
mas jovenes,que para los de mayor edad,
“se reconocen unos a otros como indivi-
duos que comparten un dilema o difi-
cultad particular” frente al mundo
externo (Bruner y Weisser,1995).

Adquirir una segunda lengua trans-
Jorma nuestra identidad. Entendida
ésta como la aprebensién contingente
y pluridimensional del universo simbo-
lico, o la red compleja de descripciones
culturales, que permiten la autorepre-
sentacion y la autoafiliacion. Hablar
acerca de nosotros mismos, nos permite
conectar el presente y el pasado, para
elaborar nuevas autodefiniciones. En
este proceso reconstructivo, las redes
Jamiliares y sociales nos proveen de las
constricciones necesarids para incursio-
nar en el proceso de aculturacion en
una lengua extranjera.

Otra narrativa es el cuento, la cual
puede utilizarse para el aprendizaje y la
ensefianza de la segunda lengua. Tome-
mos la narrativa del test “ABC”, de Lou-
renco Filho (1937/1960), sobre verifica-
cién de la madurez necesaria para el
aprendizaje de la lectura y escritura:“Ma-
ria compré una muiieca. Era una linda
mufeca de loza.La muiieca tenia los 0jos
azules y un vestido amarillo. Pero el
mismo dia en que Maria la compro, la

mufieca se cay0 y se partid. Maria llord
mucho”. Como muy bien sefala Filho, la
narracién implica unas acciones (compro,
cay0, partio, llord) y unos detalles de la
mufeca (de loza, ojos azules, vestido
amarillo). Los sujetos, para ser evaluados,
deben indicar con precision ¢l personaje,
las acciones y los detalles.

Pero a diferencia de Filbo, en el apren-
dizaje de una segunda lengua se puede
reemplazar: el personaje por Manuela,
Ana, Patricia, Marta, etc.;las acciones por
consiguio, rodo, rompio, sollozo, etc.;y los
detalles de la mu¥ieca por ojos cafés (ne-
gros, verdes), vestido rojo (azul, mora-
do, etc.) .

Rojas (1997) destaca la importancia
del cuento infantil como recurso pedagé-
gico para la adquisicion de la competen-
cia comunicativa tanto en la lengua ma-
terna como en la lengua extranjera, con-
sidera que los cuentos son fuente del“in-
put lingiiistico” necesario para interiori-
zar la lengua extranjera.

El cuento, el mito y la leyenda son ele-
mentos de transmision cultural, de utili-
dad en el aprendizaje de una segunda
lengua.

En conclusion, hemos reflexionado
sobre la aplicacion de procesos psiquicos
y culturales en el aprendizaje espontineo
y planificado de una segunda lengua. Apren-
der un segundo idioma conlleva a una trans-
formacion subjetiva en los planos cogniti-
vo, afectivo y comunicativo. Destacamos
como aspectos relevantes: la formacion de
conceptos cotidianos y cientificos, los ins-
trumentos y signos como medios cuitura-
les de transmision, la gestualidad, el signi-
ficado de las palabras, la oracién y los mo-
delos de comprension del discurso. Estos
niveles de adquisicion se inscriben en la
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construccion narrativa de la identidad, co-
mo proceso integrador de la cultura de ori-
geny del nuevo proceso de aculturacion.
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